LOexpZrience du redoublement

4  DETERMINANTS DE LOEFFICACITE DU
REDOUBLEMENT

Dans la premiere partie de ce chapitre consacrZeaux rZsultats gZnZraux,nous avons
analysZ les rZponses des Zlsves au questionnaire en fonction de leur type de
redoublement, cOest-"-dire redoublement au primaire, au secondaire ou alors
redoublement promotionnel (rZorientation ~ la hausse ou raccordement). Nous
avons pu mettre en Zvidence que IQefficacitZessentie du redoublement ainsi que ses
consZquencessociales, motivationnelles et Zmotionnelles different d®unindividu ~
|Oautre et sont influencZes par son appartenance ~ IQundes trois groupes
susmentionnZs. Nous aimerions maintenant mettre en lumisre quels autres
dZterminants pesent sur ces reprZsentations. LOidZeest de pouvoir identifier une
catZgorie dOZlevepour lesquels le redoublement aura ZtZ efficace dOurpoint de vue
scolaire et/ou salutaire dOunpoint de vue psychologique et une catZgorie dOZleves
pour lesquels le redoublement aura ZtZinefficace et/ou douloureux. Cette typologie,
en plus de nuancer les points de vue antagonistes des chercheurs et des enseignants,
pourrait permettre dOaideres dZcideurs du redoublement ~ repZrer les Zlsves pour
qui le redoublement a le plus de chancesdOstreutile et ceux pour qui il risque dOstre
une perte de temps.

Les dZterminants que nous allons tester sont les suivants :
¥ les caractZristiques individuelles

le contexte autour de la prise de dZcision

¥ les causes du redoublement
¥ |e soutien reeu avant et apres le redoublement
¥ les relations entre la famille et IOZcole.

Pour dZfinir les reprZsentations des Zlsves, nous utiliserons les questions gZnZrales
posZes” propos de IQefficacitZ” court terme du redoublement et du ressenti
personnel (voir tableaux 10 et 14), par consZquentnotre analyse ne concernera que
les redoublants du primaire et ceux du secondaire. Nous formerons trois groupes
dOZleves ceux qui ont rZpondu Ctout ~ fait ou assezefficace/profitable E, ceux qui
ont rZpondu C sans effet E et ceux qui ont rZpondu C assez ou tout ~ fait nZfaste E.

4.1 EFFICACITE ET CONSEQUENCES PERSONNELLES ET SOCIALES DU
REDOUBLEMENT CHEZ LES ELEVESUNFLUENCE DES
CARACTERISTIQUES INDIVIDUELLES

Les caractZristiques individuelles retenues ici sont le sexeet la nationalitZ. Comme
expliqguZ prZcZdemment, la ma’trise du franeais au moment du redoublement ne
nous para’t pas etre ZvaluZe de maniere similaire par tous les Zlsves ; nous
nOaccordonslonc pas suffisamment de crZdit ~ cette variable pour 1Qintroduire dans
les analyses.
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DZterminants de |QefficacitZ du redoublement

Graphique 20 : Lien entre sexe et efficacité ressentie du redoublement d’une part, et
conséquences personnelles d’autre part
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L’efficacité du redoublement n’a pas été ressentie de maniere significativement
différente par les garcons et par les filles (graphique 20). Par contre, ces dernieres
ont plus souvent dit avoir trouvé leur redoublement assez ou tout a fait néfaste sur le
plan personnel et social. Si on regarde les réponses aux questions détaillées, les
éléments qui ressortent le plus négativement pour les filles sont la perte des amis
assortie du sentiment d’exclusion, la perte de confiance et surtout I’angoisse liée au
redoublement (52 % des filles sont d’accord pour dire « le redoublement m’a
angoissée » contre 36 % des garcons). Sur le plan scolaire, la seule affirmation de
détail qui différencie les deux groupes est celle disant « apres le redoublement, tout
me semblait plus facile » ; 69 % des garcons sont d’accord contre 58 % des filles.

Graphique 21: Lien entre nationalité et efficacité ressentie du redoublement d’une
part, et conséquences personnelles d’autre part
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Les questions générales ne permettent pas de différencier les deux groupes, Suisses
et étrangers ; ils sont également satisfaits (a 72 % en ce qui concerne le plan scolaire
et a 68 % environ pour ce qui est du plan personnel et social, voir graphique 21). Les
questions de détail nous en apprennent davantage puisque les deux groupes se
différencient fortement sur certains éléments. Ainsi, 72 % des éleves étrangers sont
d’accord pour considérer que, grace au redoublement, ils ont pris conscience de la
nécessité de travailler (contre 48 % des éléves suisses). A contrario, les Suisses sont
plus nombreux a dire que le redoublement ne les a pas aidés a améliorer leurs points
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faibles (38 % contre 25 %) ou a ne pas étre d’accord avec le fait que, grace au
redoublement, ils sont passés dans la classe supérieure sans probleme (50 % contre
36 %). Si on considére maintenant le niveau personnel et social, les éléves étrangers
affirment plus souvent que certains éleves se sont moqués d’eux parce qu’ils étaient
redoublants (45 % contre 28 %) et que leurs parents étaient dégus (65 % contre
48 %). Ce dernier résultat va a 'encontre de certaines idées regues évoquant parfois
le moindre intérét des familles étrangeres pour la scolarité de leurs enfants — idées
se basant sur le fait que les parents participent moins aux réunions proposées par
I’école. Les éleves étrangers sont également plus souvent sujets a un ressenti
d’injustice puisque 34 % d’entre eux ne sont pas d’accord pour dire que la décision
du redoublement était justifiée (contre 22 % pour les éleves suisses).

4.2 EFFICACITE ET CONSEQUENCES PERSONNELLES ET SOCIALES DU
REDOUBLEMENT CHEZ LES ELEVESUNFLUENCE DU CONTEXTE
AUTOUR DE LA DECISION

Graphique 22 : Lien entre personnes ayant fourni des explications aux raisons du
redoublement et efficacité ressentie du redoublement d'une part, et
conséquences personnelles d’autre part
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Le constat du graphique 22 est sans ambiguité : les éléves ont besoin d’une
explication pour pouvoir appréhender leur redoublement dans de bonnes
conditions. Ceux qui déclarent que personne ne leur en a parlé (en tout état de
cause, ils n’en ont pas le souvenir ou alors I’explication n’était pas suffisamment
claire pour avoir laissé des traces) sont 54 % a avoir trouvé leur redoublement sans
effet ou néfaste au regard de leurs résultats scolaires et 39 % a I’avoir trouvé sans
effet ou néfaste d’'un point de vue personnel et social, contre respectivement environ
26 % et 32 % pour les éléves qui disent avoir regu une explication. On remarquera
que la provenance de I’explication (I’enseignant ou les parents) n’a pas d’influence
sur les résultats ; ce qui compte c’est d’en recevoir une.
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Graphique 23 : Lien entre personnes impliquZes dans la chision du redoublement
et efficacitZ ressentie du redoublement dOunepart, et consZquences
personnelles dOautre part
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Contrairement " |OitemprZcZdent, la personne impliquZe dans la dZcision influence
le ressenti par rapport "~ IQefficacitZdu redoublement (graphique 23). Ainsi, si les
parents ou |OZlevelui-meme ont participZ "~ la prise de dZcision, alors le
redoublement sera gZnZralement persu comme plus efficace ou plus profitable
(environ 86 % pour le c™tZscolaire et 75 % pour le c™tZersonnel) que si le corps
enseignant en a dZcidZ ainsi (respectivement 69 % et 64 %).

Graphique 24 : Lien entre personnes dOaccordavec la chision du redoublement et
efficacitZ ressentie du redoublement dOunepart, et consZquences
personnelles dOautre part
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En pourcentage

De la meme manisre que prZcZdemment, on remarque que, Si les parents et, encore
plus, I6Zlsve sont dDaccordavec la dZcision, alors |efficacitZressentie du
redoublement est significativement augmentZe (graphique 24). Du point de vue
scolaire, par exemple, les Zlsves qui affirment avoir ZtZdOaccordivecla dZcision sont
84 % " considZrer aujourdOhuique leur redoublement a ZtZ efficace, contre 71 %
pour ceux dont IOenseignant Ztait dOaccord.

Le graphique 25 montre que plus IOZtatdOespritdans lequel se sont dZroulZesla

dZvci§ion et la discussion autour du redoublement Ztait positif, plus le redoublement
a ZtZpersu comme efficace et profitable. Ainsi, le lien entre Ztat dOespritpositif et
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efjicacitZ scolaire du redoublement est de 87 %, tandis que le lien entre Ztat dOesprit
nZgatif et efficacitZ scolaire du redoublement nOest que de 50 %.

Graphique 25 : Lien entre Ztat dOespritdg la dZcision et de la discussion autour du
redomgblement et efficacitZ res§entie du redoublement dOunepart, et
consZquences personnelles dOautre part
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Cette dimension est fortement liZe aux trois prZcZdentesD en effet, la probabilitZ
que 10ZtatiOespritsoit positif si les parents ont bien expliquZ la dZcision, ou si I0Zleve
a dZcidZ lui-meme de son redoublement, est plus ZlevZeque si IOinversese produit B
mais pas seulement. DOautresaspectsentrent en considZration et IOZcola son r™le”
jouer pour faire en sorte que 10ZtatdOespritde la discussion soit positif, par exemple
en prZsentant le redoublement comme une deuxisme chance plut™tque comme une
punition.

LOanalysainivariZe, que nous venons de faire, a permis dOZvaluete lien entre les
diffZrentes caractZristiques du redoublement et son efficacitZ, mais elle ne tient pas
compte de IOinfluencedes autres caractZristiques qui peuvent lui stre associZesOn a
vu, par exemple, que 10ZtatiOespriautour du redoublement dZpendait, en partie, des
explications reeues et de IQaccordavec la dZcision. Pour prendre en compte cet effet
de dZpendance entre les variables, nous devons faire une analyse multivariZe. La
rZgression linZaire multiple va nous permettre dOZvaluetOimportancerelative de
chacun des facteurs et de mettre en avant ceux qui ont le plus de poids pour
expliquer les Zcarts de |QefficacitZ ressentie entre les Zlsves.

Des 12 facteurs prZsentZsdans ce sous-chapitre, seuls 2 sont significatifs dans le
modsle multivariZ (sig. t < 0.01), il sOagitle C personne ne mOera parlZ E (r =-0.12)
et de C jOZtaisdOaccordavec la dZcision E (r = 0.11). Le coefficient de corrZlation
partielle du premier facteur est nZgatif puisque cette variable est liZe nZgativement
avec |QefficacitZ ressentie du redoublement.

4.3 EFFICACITE DU REDOUBLEMENT CHEZ LES ELEVESINFLUENCE DES
CAUSES DU REDOUBLEMENT

Nous souhaitons dZterminer, ici, si IQinfluencedu redoublement sur les rZsultats

scolaires a ZtZ ressentie de maniere diffZrente selon le type de difficultZs qui a
conduit au redoublement. Le lien entre causesdu redoublement et effet sur le plan
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personnel et social nous a semblZ prZsenter moins dOintZrst,cOespourquoi nous ne
le prZsentons pas.

Le graphique 26 met en avant le manque de maturitZ comme ZIZmentfortement 1iZ ~

une perception efficace du redoublement (78 %). Une recherche menZe par

Leboulanger (1995) a montrZ que les enseignants Zvoquent souvent le manque de

maturitZ de IOZlsvecomme argument justifiant la dZcision dOunredoublement.

LOauteureconteste le fait que le redoublement favorise la maturitZ des Zleves et

C dZmontre E que, pour plus de la moitiZ des redoublants, cette hypothese est
erronZe. Le point de vue des Zleves de notre Ztude, au contraire, va dans le sens dB®un
bZnZfice du redoublement lorsque le manque de maturitZ de 10ZlsvesOaveregenant

pour la suite de sa scolaritZ.

Graphique 26 : Lien entre difficultZs scolaires comme cause(s)du redoublement et
efficacitZ ressentie du redoublement
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N = 365 ou 366 selon les questions, donnZes pondZrZes. (*) Chi2 : p < 0.01

Une autre cause liZe positivement "~ |QefficacitZdu redoublement concerne les
problemes de comprZhension (75 %) ainsi que, dans une moindre mesure, les

problemes de rZflexion (73 %). A contrario, les Zlsves qui ont redoublZ parce quQils
prZsentaient des difficultZs dOattentionou de mZmorisation disent plus souvent que

leur redoublement leur a paru sans effet, voire nZfaste (total respectif de 33 % et de

35 %). On remarquera que, contrairement ~ notre attente, le redoublement nOespas
nZcessairement plus bZnZfique lorsque 10Zlevea besoin de plus de temps pour

comprendre et assimiler le programme (items C mZmorisation E et

C comprZhension E) que lorsquQil sOagitdOenvisagerde nouvelles stratZgies
dOapprentissage (items C attention E, C rZflexion E).
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Le graphique 27 met en Zvidenceque les problemes dQattitudeles plus fortement liZs
" un ressenti positif de |OefficacitZdu redoublement, dC)urpoint de vue scolaire, sont
le manque de travail et le manque dOorganisation(78 % et 75 %). On peut donc
espZrer quOunZleve qui ne sOinvestitpas suffisamment dans son travail scolaire
prenne conscience, gr¥%.ceau redoublement, des enjeux liZs " I&ZcolePar contre, le
redoublement semble avoir ZtZmoins efficace lorsque les problemes concernaient le
manque de motivation et surtout la discipline. Dans ce dernier cas, 32 % des Zleves
considerent que le redoublement a ZtZ sans effet et 12 % quQila ZtZ nZfaste. On
pourrait imaginer que le redoublement liZ ~ des problemes de discipline ou de
motivation ait des effets plus positifs sur les aspectspersonnel et social, or ce nOest
pas le cas (graphique non prZsentZ).

Graphique 27 : Lien entre problemes dOattitudecomme cause(s)du redoublement et
efficacitZ ressentie du redoublement
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Parmi les problemes relatifs au systeme scolaire, le plus nettement liZ ~ une
perception positive de IQefficacitZdu redoublement est le fait dOavoirtrouvZ le
programme difficile (le lien est de 79 % P voir graphique 28). Lorsque I0Zlsvea peinZ
sur le contenu du programme, alors la rZpZtition de IOannZdui a semblZ utile. Ce
nOestpas le cas pour les Zleves qui estiment que la sZlection Ztait trop forte
(seulement 54 % de ceux-ci ont trouvZ leur redoublement efficace). Le redoublement
ne para’t pas, non plus, stre une bonne solution pour rZsoudre les difficultZs de
contact avec les enseignants (60 %).
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Graphique 28 : Lien entre problemes Iizs au systeme scolaire comme cause(s) du
redoublement et efficacitZ ressentie du redoublement
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Graphique 29 : Lien entre problsmes personnels comme cause(s)du redoublement
et efficacitZ ressentie du redoublement
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Certains Zleves ont redoublZ pour des raisons sur lesquellesils avaient peu ou pas de
prise, telles quOummanque dOaidele la part de la famille, des problemes de santZ ou
encore un dZmZnagement. Ce dernier peut otre perturbant notamment lorsquOil
entra’ne un changement de systeme scolaire. Le graphigue 29 montre que, dans ces
diffZrentes situations, le redoublement est moins souvent reconnu comme ayant ZtZ
efficace. Par exemple, dans le casdu dZmZnagement,les Zleves sont 29 % ~ dire quOil
a ZtZ nZfaste. Cette situation peut Zgalement avoir des consZquencessur le plan
social, motivationnel et Zmotionnel puisque IOenfantoit reconstruire un rZseauquOil
a, en grande partie, perdu. Les rZsultats confirment cette hypothese : sur ce plan-I",
28 % des Zlsves considerent que le redoublement a ZtZ sans effet et 26 % quQila ZtZ
nZfaste (tableau non prZsent?).

Graphique 30 : Lien entre difficultZ particuliere dans une discipline et efficacitZ
ressentie du redoublement
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N = 363 ~ 365 selon les questions, donnZes pondZrZes. (*) Chi2 : p < 0.01

Le redoublement a ZtZ persu comme plus efficace par les Zlsves qui avaient des
difficultZs en franeais (81 %) que par les Zlsves qui avaient des difficultZs en
machmathues (68 %) ou en allemand (71 %) (graphique 30). Si on analyse les
rZsultats plus en dZtail, on peut donner IOmterpthatlon gZnZrale suivante (tableau
non prZsent?Z) : les Zlsves qui avaient des difficultZs particulisres en franeais
ressentent une satisfaction globale par rapport ~ |QefficacitZde leur redoublement
(74 % disent quOilles a remis sur les rails ou que, sans lui, ils auraient ZtZdZpassZs
IOannZesuivante). Les Zlsves qui prZsentaient des difficultZs en allemand sont
significativement moins satisfaits dOurpoint de vue global (seulement 34 % dOentre
eux estiment que leur redoublement leur a redonnZ IOenviedOapprendre) Par contre,
ils sont contents de leurs rZsultats scolaires (seulement 19 % considerent que leurs
rZsultats nOZtaienpas meilleurs, tandis que 69 % sont dOaccorcour dire quOilsont
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progresst dans les matieres oe |ils Ztaient faibles). Les Zleves qui avaient des
difficultZs en mathZmatiques ne sont ni particulierement satisfaits de leur situation
gZnZraleapres redoublement, ni du progres de leurs rZsultats scolaires dans cette
matiere.

Comme prZcZdemment, nous avons intZgrZ les 20 facteurs vus dans ce sous-chapitre
dans un modele de ngressionIinZaire multiple. Ici, ce sont 7 facteurs qui ressortent
comme significatifs et que IOorpeut lister par ordre dOimportanceet selon le sensdu
lien. Parmi les facteurs qui prZsentent un lien positif avec IQefficacitZdu
redoublement, il y a: les difficultZs en franeais (r = 0.18), les difficultZs en allemand
(r = 0.13) et le manque de travail (r = 0.12). Les Zleves concernZspar cesproblemes
ont plus souvent trouvZ leur redoublement efficace que les Zleves qui avaient
dOautregypes de problemes. Parmi les facteurs qui prZsentent un lien nZgatif avec
|OefficacitZdu redoublement, nous trouvons : le dZmZnagement (r =-0.10), le
systeme trop sZlectif (r =-0.15), les mauvais contacts avec les enseignants (r =-0.18)
et les problemes de discipline (r =-0.19). Pour ces problemes, le redoublement nOa
pas ZtZ une solution efficace.

4.4 EFFICACITE DU REDOUBLEMENT CHEZ LES ELEVE€INFLUENCE DU
SOUTIEN
Les graphiques 31 et 32, relatifs au soutien reeu par 10Zlsveavant et pendant le

redoublement, prZsentent les memes tendances et peuvent de ce fait stre
commentZs ensemble.

Graphique 31 : Lien entre soutien avant le redoublement et efficacitZ ressentie du
redoublement
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N = 363, donnZes pondZrZes. Chi2 : p < 0.01
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Tous les Zlsves qui ont reeu un soutien, que ce soit avant le redoublement pour
essayerde |Oempecherou alors apres pour |Ooptimiser,et qui IQonttrouvZ efficace
sont dOaccorgour dire que leur redoublement a ZgalementZtZ efficace. Le lien entre
les deux variables est extremement fort (96 % et plus). Le soutien proposZ par IOZcole
peut tre vu comme une attention particulisre portZe ~ 10Zleveet, dans ce sens, il
peut amplifier les rZsultats du redoublement, considZrZ comme une mesure de
remZdiation pour 10Zlsveen difficultZ. Par contre, si ces mesures de soutien ont ZtZ
pereues comme peu ou pas efficaces, alors [Oeffesur le ressenti du redoublement est
encore plus nZgatif que sOihOyavait pas eu de soutien du tout. Pour une bonne part,
|QefficacitZ du redoublement est donc liZe au soutien qui IDaccompagne.

Graphique 32 : Lien entre soutien IOannZelu redoublement et efficacitZ ressentie du
redoublement
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N = 363, donnZes pondZrZes. (*) Chi2 : p < 0.01

Dans le modele dOanaIysemuItivariZe, seul le soutien au cours de 10annZedu
redoublement est un facteur significatif (r = 0.11).

4.5 EFFICACITE DU REDOUBLEMENT CHEZ LES ELEVESINFLUENCE DES
RELATIONS ENTRE@COLE ET LA FAMILLE

Nous abordons ici le lien entre les relations de la famille de |0ZIsveavec|OZcolet la
fason dont IQefficacitZiu redoublement a ZtZpersue par I0Zlevele lien estfortement
positif pour deux dimensions : le fait que la famille ait eu le sentiment dOstreZcoutZe
par les enseignants (plus de 83 %) et le fait que les deux parties soient dOaccordsur
les dZcisions ™ prendre (79 %). Ce qui para’t ressortir ~ travers cesrZponses,cOesla
volontZ dOurvrai partenariat. Lorsque la famille sOintZressenoins ~ ce qui se passe”
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IOZcolgitem appelZ C dZcharge E), alors, au contraire, le redoublement est plus
souvent ressenti comme sans effet (32 %) ou nZfaste (6 %).

Graphique 33 : Lien entre relations Zcole-famille et efficacitZ ressentie du

redoublement
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N = 358 ~ 369 selon les questions, donnZes pondZrZes. (*) Chi2 : p < 0.01

LZgende du graphique 33 :

Ecole importante : Ma famille considZrait IOZcole comme tres importante.

Contacts :
Ecoute :
Accord :

Aide devoirs :

DZcharge:

Soutien :

Ma famille a eu des contacts rZguliers avecmon/mes enseignant-
e(s).

Ma famille a eu le sentiment dOstre ZcoutZe par mon/mes
enseignant-e(s).

Ma famille et mon/mes enseignant-e(s) Ztaient dOaccordsur les
dZcisions ~ prendre.

JOai pu compter sur ma famille pour mOaider dans mes devoirs.

Ma famille considZrait que cOZtaif 10ZcolelOenseigneet ne sOen
melait pas.

JOapu compter sur le soutien de ma famille lorsque jOarencontrZ
des problemes scolaires.

Parmi ces 7 facteurs, 2 sont significatifs lors de IQanalysede rZgression linZaire
multivariZe, il sOagitle C ma famille a eu le sentiment dOstreZcoutZepar mon/mes
enseignant-e(s) E (r = 0.14) et de C ma famille et mon/mes enseignant-e(s) Ztaient
dbaccordsur les dZcisions ™ prendre E (r = 0.24). On remarquera, concernant ce
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dernier, quQilprZsente un coefficient de corrZlation partielle nettement plus ZlevZ
que nOimportelequel des autres coefficients des facteurs ZtudiZs dans ce chapitre 3.2.
Il appara”t donc que le fait que famille et enseignants soient dOaccordsur les
dZcisions ~ prendre est un ZlIZment essentiel par rapport ~ |QefficacitZressentie de
son redoublement.

Finalement, si on construit un modele de rZgression qui ne tient compte que des
facteurs qui sont ressortis comme significatifs, on obtient un coefficient de
dZtermination (R?) de 0.34, ce qui donne une mesure de la significativitZ globale du
modsle. Certes, ces12 facteurs pris ensemble nOexpliquentquOunepartie (environ un
tiers) de IQefficacitZressentie du redoublement, mais presque autant que les 43
facteurs ZtudiZs dans le chapitre 3.2 pris ensemble (R = 0.40).
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POINTSFORTS

En mettant en relation IQhistoire du redoublement des Zlsves et leurs
caractZristiques individuelles avec |OefficacitZessentie et les effets sur le plan
personnel et social, il ressort que les Zleves les plus satisfaits (lien supZrieur ~
75 %) sont les Zlsves suivants :

- ceux qui ont redoublZ au secondaire ;

- ceux qui ont reeu une explication concernant les raisons de leur
redoublement ;

- ceuxpour qui la chisipg du redoublement Zmane de la famille ou dOeux-
memes plut™t que de I0Zcole ;

- ceux qui Ztaient dDaccord avec la dZcision ;

- ceux pour lesquels la dZcision et la discussion se sont dZroulZesdans un
Ztat dOesprit positif ;

- ceux qui avaient des problemes de comprZhension, dC)organigation,qui ne
travaillaient pas suffisamment ou qui manquaient de maturitZ plut™tque
ceux qui prZsentaient dOautres types de problemes ;

- ceux qui Zprouvaient des difficultZs particulisres en franeais plut™tque
dans dOautres disciplines ;

- ceux qui ont resu un soutien particulier de I&Zcoleque ce soit avant ou
apres leur redoublement, et qui IOont jugZ efficace.

On notera donc que plus le processusséestroulZ de manisre participative,
parents et Zlsve Ztant partie prenante de la dZcision, plus le redoublement a
ZtZ vZcu comme efficace.

En revanche, le redoublement est pereu comme moins efficace lorsque les
Zleves estiment ne pas avoir reeu dOexplicationsur les raisons de leur
redoublement, lorsque 10ZtatdOespritautour de la mesure Ztait nZgatif et
lorsque les causesne relevaient pas de difficultZs scolaires (par exemple, les
problemes de discipline).

DOunpoint de vue scolaire, il nOya pas de diffZrence dans les avis des Zlsves
selon leur sexeou leur nationalitZ. Par contre, les filles Zvoquent plus souvent
des effets nZfastes dOunpoint de vue social (perte dOamis,sentiment
dOexclusion) et Zmotionnel (angoisse liZe au redoublement).
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5 SYNTHESE ET CONCLUSION

5.1 PRINCIPAUX RESULTATS

5.1.1 RESULTATS GENERAUX

Notre Ztude recueille et analyse les rZponses” un questionnaire de jeunes dOune
vingtaine dOannZesqui ont tous redoublZ, au moins une fois, durant leur scolaritZ
obligatoire. Le questionnaire traite de IOhistoriquede leur redoublement, de son
efficacitZ ~ court terme et~ long terme, de seseffets sur le plan personnel et social et
de 1Gopinion des rZpondants sur le redoublement en gZnZral.

La limite de notre enquste est quOellgorte essentiellement sur des reprZsentations.
La vZracitZ des rZponsespeut stre limitZe, soit parce que la personne va dZformer la
rZalitZ en essayantde se souvenir, soit parce quQellesouhaitera B peut-stre meme de
maniere inconsciente B donner une image dOelle-memefavorable ou conforme " la
Cnormale E. COeste que IOorappelle le phZnomene de dZsirabilitZ sociale. |l y a, en
chacun, une tendance ”~ enjoliver la rZalitZ et~ se montrer sous son meilleur jour. Le
redoublement risque alors dOetreprZsentZ sous un aspectplus positif qudilne 10a/tZ
en rZalitZ et il peut sQavZredifficile de juger de son bien-fondZ ~ partir de ce
discours. Nous Zmettons donc IOhypotheseque les rZsultats seront plus en faveur du
redoublement que ceux donnZs par des recherches plus axZessur 10Zvolutiondes
performances des Zleves.

Parmi les rZpondants, 22.6 % ont redoublZ au primaire, 46.7 % au secondaire et

30.6 % ont bZnZficiZ dOunredoublement promotionnel. Les rZponsesde ce dernier

groupe dOZlevessont le plus souvent traitZes ~ part puisque, pour eux, le

redoublement est la consZquencedOunerZussite sur le plan scolaire et non dOun
Zchec. Dans le chapitre C rZsultats E du prZsent rapport, les rZponses des deux

autres groupes sont donnZes sZparZment, car il sOagitle deux populations qui ont

vZculeur redoublement de maniere tres diffZrente. Les redoublants du primaire sont

gZnZralement des Zlsves en grandes difficultZs scolaires ~ qui le redoublement ne

permet pas toujours dOZvitede risque de dZcrochagescolaire. Les redoublants du

secondaire sont, quant ~ eux, souvent de bons Zlsves qui redoublent pour conserver
leur place dans une filiere valorisZe.

Le dZbut du questionnaire visait ~ cerner le dZroulement du redoublement de IOZleve.
Ainsi, nous avons appris que, si une large majoritZ des Zleves ont resu les
informations suffisantes concernant les raisons de leur redoublement, de la part de
leur enseignant principal, cette discussion nOgas toujours eu lieu dans les familles.
Pour 8 % des Zlsves, elle nOameme pas eu lieu du tout, que ce soit dans le cadre
scolaire ou dans le cadre familial. On peut donc supposer quQilexiste des situations
o+ le redoublant commence pour la deuxisme fois un meme degrZ sans
completement_saisir les intentions de la mesure. Pour la plupart des redoublants du
primaire, la dZcision a ZtZprise par les enseignants; ce qui nOempechepas qudellait
ZtZ prise en commun avec les parents. Il est clair quO~ce niveau, le pouvoir de
dZcision appartient ~ 10ZcoleAu secondaire, il arrive que les Zlsves soient impliquZs
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dans la dZcision mais, de nouveau, cette derniere ne va que rarement " I®encontrede
celle de 10ZcolePar contre, lorsqudilsOagitdOunredoublement promotionnel, les
Zleves sont totalement impliquZs et ma’tres de choisir sOilssouhaitent ou non
bZnZficier de cette opportunitZ © ~ condition dDavoirobtenu le nombre de points
nZcessaires.Quel que soit le groupe considZrZ, IOenseignanftait presque toujours
ddaccordavec la dZcision. Par contre, * peine 1 Zleve sur 2 Ztait ddaccordavec son
redoublement au primaire, deux tiers 10Ztaientorsque le redoublement intervenait
au secondaire et presque tous |0ZtaientsQil sDagissaitd®un redoublement
promotionnel. De meme, cOeshu primaire que les parents manifestaient le plus
souvent leur dZsaccord~ 10idZeque leur enfant refasse leur annZe (les cycles
nOZtaientpas encore instaurZs ~ ce moment-I"). Si on considere les deux premiers
groupes, I0ZtatOespritdans lequel ont eu lieu la dZcision et la discussion autour du
redoublement Ztait variable (plut™tpositif, plut™tnZgatif ou un peu des deux). Pour
ceux qui Ztaient rZorientZs " la hausse, |0ZtatdOespritZtait tres majoritairement
positif. On peut raisonnablement penser, dDapresles rZponsesdonnZes, quilsnOont
pas ZtZ forcZs "~ cette annZe supplZmentaire mais que, soucieux de leur avenir, ils
|Oaient souhaitZ et se sont appropriZs ce projet.

Les redoublants du primaire disent avoir rZpZtZleur annZe principalement pour des
raisons en rapport avec des difficultZs scolaires : un probleme de comprZhension,
des mZthodes dOenseignementqui ne leur convenaient pas ou un probleme

dOattention(raisons citZespar 1jeune sur 2 environ). Les redoublants du secondaire
Zvoquent, eux, plus souvent des raisons en lien avec des problemes dQattitude: le
manque de travail, le manque de motivation, mais Zgalement des mZthodes
dOenseignementjui ne leur convenaient pas (citZes par 52 ~ 68 % des jeunes). En
outre, ils prZsentaient plus souvent des difficultZs particulisres en allemand. Les
redoublants du primaire, quant ~ eux, avaient des difficultZs en franeais D et nous
savons” quel point il estimportant de ma’triser correctement la lecture et I0Zcriture
pour poursuivre sesapprentissagesdans de bonnes conditions  mais Zgalementen
mathZmatiques.

Pour avoir une vision la plus complste possible de IOhistoriquedu redoublement, il

nous a paru nZcessairede savoir si des mesures de soutien avaient ZtZmises en place
pour 1OZleveen difficultZ. Seulement 29 % des redoublants du primaire et 16 % des
redoublants du secondaire dZclarent avoir reeu un soutien de la part de I®Zcoleavant

leur redoublement, dans le but de IOZviterPour ceux qui en ont bZnZficiZ, ce soutien

avait le plus souvent la forme dOuneaide individualisZe par un enseignant dOappui.
Les redoublants du primaire sont Zgalement nombreux ~ avoir resu une aide

spZcialisZe.Par contre, le programme diffZrenciZ nOestque peu citZ parmi les
mesures mises en place. De manisre gZnZrale,|aideresue a ZtZ trouvZe efficace,
mais insuffisamment. Parmi les jeunes nOayanpas bZnZficiZ de mesures, plus dOun
sur deux estime pourtant que cela aurait pu les aider.

Les redoublants du primaire sont plus nombreux " avoir bZnZficiZ des mesures de la
part de IOZcoleendant IQannZe- ils ont redoublZ (36 %) que les redoublants du
secondaire (9 %). Comme prZcZdemment, ces mesures ont surtout pris la forme
dOuneaide individualisZe par un enseignant dOappui.Ces mesures ont ZtZ jugZes
cette fois-ci tres efficaces (60 % en moyenne). Les jeunes nOayantpas bZnZficiZ de
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mesures sont, ici, moins enclins ~ penser quOelledeur auraient ZtZ utiles (un quart
seulement le pensent).

En ce qui concerne les relations de la famille avecOZcolepresque tous les jeunes
sont dOaccordour dire que leur famille considZrait I0Zcoleomme tres importante.
Les rZsultats vont dans le sensdOunéonne entente et de contacts rZguliers entre les
deux parties. Une restriction pourtant : seulement 57 % des jeunes pensent que leur
famille a eu le sentiment dOetre ZcoutZe par le ou les enseignants.

Nous avons ensuite interrogZ les Zleves sur |OefficacitZde leur redoublement, telle
quOilslOavaientressentie, et nous leur avons soumis une sZrie de propositions sOy
rapportant. DOunemaniere gZnZrale,64 % des redoublants du primaire et 76 % des
redoublants du secondaire considsrent que leur redoublement a ZtZ tout " fait ou
assezefficace = court terme, cOest-"-direl®annZelu redoublement. Environ 20 %
dans chacun des deux groupes IQonttrouvZ sans effet tandis que 16 % des
redoublants du primaire et 5 % des redoublants du secondaire |QonttrouvZ nZfaste.
Plus prZcisZment, environ deux tiers des Zlsves estiment que le redoublement les a
remis sur les rails et quOilsont progressZdans les matieres oe ils Ztaient faibles. Les
redoublants du secondaire se distinguent en ajoutant que cette annZe
supplZmentaire les a fait mZrir. Les jeunes sont, par contre, moins dOaccordbour
dire que le redoublement les a stimulZs dans leur travail scolaire ou quQilleur a
redonnZ |OenviedOapprendre. Plus dOuntiers des jeunes estiment que le
redoublement les a dZmotivZs.

A long terme, soit plusieurs annZesapres le redoublement, |QefficacitZessentie est
moindre : 51% chezles redoublants du primaire et 61 % chezceux du secondaire. En
moyenne, les jeunes sont 36 % ~ estimer que leur redoublement a ZtZ sans effet ~
long terme ; 13 % desredoublants du primaire et 4 % desredoublants du secondaire
I©onttrouvZ nZfaste. Les rZsultats, tout en restant majoritairement positifs, le sont
moins que ceux concernant le court terme. Par exemple, trois quarts desredoublants
du secondaire, mais seulement 57 % de ceux du primaire disent avoir continuZ °
progresser apres le redoublement. DOunemanisre gZnZrale, les redoublants du
primaire sont moins satisfaits que les redoublants du secondaire: ils sont plus de la
moitiZ ~ estimer otre restZs faibles dans les domaines o ils 10Ztaient, regretter
dOavoiredoublZ et seulement 38 % considerent que le redoublement leur a permis
de faire des Ztudes longues.

Seulement un peu plus dOunquart des jeunes pensent que certaines mesures
auraient pu rendre leur redoublement plus efficace. Parmi ces mesures, un soutien
plus grand (y compris moral) de la part des enseignants. Par contre, de manisre
majoritaire, les jeunes jugent que leur redoublement aurait pu etre ZvitZ. Meme sQils
citent des problemes avec leurs enseignants, ils reportent principalement la faute
sur eux-memes en expliquant quOils auraient dZ travailler davantage.

Pour complZter la reprZsentation du redoublement par les jeunes qui I1&ontvZcu,
nous avons abordZ, dans le questionnaire, des aspectsplus affectifs. Ainsi, les effets
du redoublement sur le plan personnel et social ont ZtZ considZrZscomme tout " fait
ou assezefficacespar 56 % des redoublants du primaire, par 72 % des redoublants
du secondaire et par 93 % des redoublants promotionnels. Les autres [QonttrouvZ
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sans effet ou nZfaste. Certains aspectsa priori pZnibles du redoublement nOontpas
posZ de probleme, ainsi les rZpondants, dans une large majoritZ, disent sOetrefaits
rapidement de nouveaux amis. Par rapport ~ IQopinion quQilsse font de leur
redoublement, il sQavereque les redoublants du primaire sont nettement moins
satisfaits que les redoublants du secondaire : ils sont moins nombreux ~ considZrer
que le redoublement Ztait la bonne solution pour eux, ils sont, par contre, plus
nombreux ~ dire sOetresentis dZvalorisZsde redoubler, ~ avoir subi des mogqueries de
la part de leurs camarades,” penser que le redoublement les a angoissZset quOilZtait
comme une punition pour eux. On trouve donc chezlesredoublants du primaire des
aspectspersonnels et sociaux nZgatifs susceptibles de gener une Zventuelle efficacitZ
du redoublement sur le plan scolaire. Ces effets sont moins marquZs chez les
redoublants du secondaire et ils sont tout " fait inverses chez les redoublants
promotionnels.

Cequestionnaire nous a ZgalementdonnZ IOoccasiodOinterrogerles jeunes~ propos
du redoublement en gZnZral. Nous leur avons soumis une sZrie de questions. Les
ZIZments qui ressortent le plus fortement montrent quOilssont dOaccordavec 10idZe
qudilnOya pas que les notes qui entra’nent un redoublement et que les enseignants
ne font pas assezconfiance dans les capacitZs de progression des Zlsves. Cette
derniere opinion est apparue comme importante, car elle a ZtZ souvent rZitZrZelors
des commentaires libres.

Pres de 59 % des redoublants du primaire et 73 % des redoublants du secondaire
estiment que le redoublement est une bonne mesure pour rZpondre ~ 10Zchec
scolaire, notamment parce quQilpermet de remettre 10Zleve" niveau. Toutefois, ils
sont Zgalement nombreux ~ penser que certaines chosespourraient stre changZes
pour amZliorer 1QefficacitZdu redoublement. Les propositions de changement se
situent au niveau de 10Zcoleet concernent des mesures de soutien, du suivi et de
|Oattentionparticuliere de la part de IOenseignantSi le redoublement est globalement
considZrZ comme une bonne mesure, les rZpondants ne sont pas moins persuadZs
que dDautresmesures pourraient aider les Zlsves en difficultZ. Ils Zvoquent, en
particulier, les appuis ~ 10Zcole et, dans une moindre mesure, |[Oaide pour les devoirs.

Nous avons questionnZ les jeunes sur les consZquencespositives qui pourraient

advenir si le redoublement nOexistaitplus ~ IOZcoleUne large majoritZ estiment quOil
nOyaurait aucune consZquence positive. Les autres avis exprimZs touchent

essentiellement aux aspects personnels : il y aurait moins dOangoisse,de
dZvalorisation et, en parallsle, plus de confiance, de motivation. Les consZquences
nZgatives, si le redoublement nOexistaiplus sont davantage en lien avecles rZsultats
scolaires : les Zlsves auraient des lacunes irrattrapables, ils nOauraientpas de
seconde chance et sortiraient plus souvent de I0Zcole sans certificat.

Le questionnaire se terminait sur des questions concernant les caractZristiques
individuelles des rZpondants ainsi que leur situation actuelle. Nous apprenons ainsi
gue 64 % desredoublants du primaire et 80 % des redoublants du secondaire sont
tout ~ fait ou assezsatisfaits de leur parcours scolaire, tandis que 89 %, en moyenne,
sont tout " fait ou assezsatisfaits de leur situation actuelle dOunpoint de vue
professionnel. Les projets ~ venir concernent majoritairement leur formation, que
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les jeunes souhaitent soit terminer soit complZter. La presque totalitZ dOentreeux
considerent que leurs projets sont en accord avec leurs souhaits.

Une dernisre question, ouverte, invitait les rZpondants ~ sOexprimerlibrement.
Environ un tiers des jeunes ont saisi cette opportunitZ. Les themes abordZsont ZtZ
leur redoublement, le systeme scolaire, les enseignants, le redoublement en gZnZral
et le guestionnaire. Par rapport ~ leur propre redoublement, les avis sont plus
positifs chez les redoublants du secondaire qui Zvoquent le bZnZfice obtenu. Les
redoublants du primaire ont des avis plus souvent nZgatifs et insistent sur les
rZpercussions psychologiques de leur redoublement. Les commentaires concernant
le systeme scolaire vaudois montrent un dZsaccordimportant ~ propos des trois
filieres du secondaire et de IQorientationen fin de cycle de transition. Les avis positifs
sont essentiellement exprimZs par les jeunes qui ont bZnZficiZdOuneZorientation
la hausse,qui disent le bien quQilspensent de cette possibilitZ offerte par le systeme.
Les jeunes formulent Zgalement des conseils qui vont dans le sens dOunmeilleur
encadrement des Zleves en difficultZ. Concernant les enseignants, les jeunes relevent
un certain manque de soutien, une toute-puissance face aux dZcisions et un
sentiment de rejet quOilsont parfois ressenti de leur part. Les redoublants du
secondaire sont les plus nombreux ~ Zmettre des commentaires positifs qui
soulignent IQattachementqu®ilsportent " leurs enseignants. Les avis autour du
redoublement en gZnZral sont ~ plus de 60 % positifs et insistent pour refuser
|Oabolitionde cette mesure. Les avis nZgatifs (environ 30 % des rZponses)touchent
des thZmatiques variZes. Les jeunes ont gZnZralement apprZciZ le questionnaire
qu@ilsont trouvZ intZressant, utile et qui leur a permis de sOexprimer.lls relsvent
certains problemes sur des questions particulieres.

5.1.2 DETERMINANTS DE@FFICACITE DU REDOUBLEMENT

Dans la seconde partie de I0analysedes rZsultats, nous avons souhaitZ conna’tre
quels dZterminants D que ce soit au niveau des caractZristiques individuelles, du
contexte autour de la dZcision, des causesdu redoublement, du soutien resu ~ 1OZcole
ou desrelations entre la famille et IOZcol® favorisent un ressenti positif par rapport

~ |QefficacitZ de son redoublement.

Sur le plan scolaire, ni le sexe ni la nationalitZ ne sont des criteres discriminants.
Par contre, sur le plan personnel et social, il existe desdiffZrences. En particulier, les
filles souffrent de perdre leurs amis et se sentent angoissZesde redoubler. Les Zlsves
Ztrangers ont, quant ~ eux, souffert, plus que les Zlsves suisses, de moqueries de
leurs camarades, dOunalZception de leurs parents et dOunsentiment dQinjusticeface
" leur redoublement.

Les jeunes qui nOontpas resu dOexplicationquant aux raisons de leur redoublement,
gue ce soit de la part de leur enseignant ou de leurs parents, sont nettement plus
enclins que les autres ~ trouver leur redoublement sans effet (41 %) ou nZfaste
(13 %). Les jeunes considerent leur redoublement plus efficace lorsque leurs parents
ou eux-memes ont pris la dZcision (86 %) ou, au moins, Ztaient dDaccordavec cette
derniere (de 79 %, si la mere Ztait dOaccord; 84 %, si I0ZleveZtait dDaccord)Un Ztat
dOespritpositif au moment de la discussion et de la dZcision est fortement 1iZ ~ un
ressenti positif de |QefficacitZ du redoublement (87 %).
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Le redoublement est plus souvent pereu comme tout ~ fait ou assezefficace lorsque
sa causeest en rapport avecle programme jugZ difficile, le manque de maturitZ, le
manque de travail, un probleme de comprZhension ou encore dDorganisation.A
IOinversele redoublement est moins souvent persu comme efficace lorsquOildZcoule
dBunprobleme de discipline, de mauvais contacts avec les enseignants, de
mZmorisation, dOattentionou de motivation. Les difficultZs particulieres en franeais
sont plus fortement associZes™ un ressenti positif du redoublement (81 %) que les
difficultZs dans dOautres disciplines.

Lorsque le jeune areeu un soutien de la part de IO0Zcoldtype aide individualisZe) et
que ce soutien a ZtZ considZrZ comme efficace, alors le jeune a ZgalementtrouvZ son
redoublement efficace (96 % lorsque le soutien a eu lieu IOannZelu redoublement et
100 % lorsque le soutien est intervenu en amont). Par contre, si ce soutien a ZtZ
considZrZ comme peu ou pas efficace, alors |QefficacitZdu redoublement est pereue
encore plus faiblement que si le jeune nOavait resu aucun soutien.

En ce qui concerne les relations entre la famille de 16Zleveet IOZcoledeux items sont
fortement |iZs ~ un ressenti positif de 1QefficacitZdu redoublement. Il sQagitlu fait
que la famille ait eu le sentiment dOstreZcoutZepar les enseignants (83 %) et que
famille et enseignants Ztaient dDaccord sur les dZcisions "~ prendre (79 %).

5.2 DISCUSSION ET RECOMMANDATIONS

5.2.1 FAUT-IL SUPPRIMER LE REDOUBLEMERT

Les recherches autour du redoublement contestent son efficacitZ, dZplorent ses
effets nZgatifs sur |IOimagede soi des Zleves, mettent en avant son caractere
inZquitable et son cozt important (Paul & Troncin, 2004 ; Daeppen, 2007). Les
rZsultats de 10ZtudePISA, en relevant les bons rZsultats de pays comme la Finlande,
que ce soit en langue premiere, en mathZmatiques ou en sciences (OCDE, 2010),
prouvent quOunsysteme scolaire peut se passer du redoublement et permettre la
rZussite des Zlsves. Ces ZIZments nous amenent naturellement "~ nous interroger :
faut-il abolir le redoublement dans le canton de Vaud ? Notre Ztude ne prZtend pas
apporter de rZponse ~ cette question, mais, peut-stre, quelques informations qui
peuvent nourrir la rZflexion. Il est important de rappeler, ~ ce stade, que notre
prZcZdente recherche (Daeppen, 2007) avait permis de mettre en avant une
diffZrence fondamentale entre les redoublements intervenant au primaire et ceux
qui avaient lieu au secondaire. Les premiers concernent des Zlsves prZsentant des
difficultZs dOapprentissagémportantes que le redoublement aura du mal ~ rZsoudre
complstement, tandis que les seconds sont plus stratZgiques et sOutilisentdans
|IOoptique de rester dans une filiere valorisZe. Quant aux redoublements
promotionnels, ils sont ~ part puisquQilsconcernent les Zleves ayant de bons
rZsultats et qui peuvent prZtendre accZder™ une filisre plus valorisZe. Pour revenir
aux rZsultats de la prZsente Ztude, et sansremettre en causeceux des recherchesqui
sOentendentQ en moyenne E, il faut relever que, pour certains Zlsves, le
redoublement sOesavZrZ profitable aussi bien scolairement que dOunpoint de vue
personnel. Une partie dOentreeux vont meme jusqu®~affirmer quOila ZtZ une
vZritable bouZede secoursqui a sauvZleur scolaritZ. DOautresnesures auraient-elles
fait aussibien ? COesf un autre argument : le systeme nOgas,~ |Oheureactuelle, de
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mesures de substitution fiables, efficaces et ciblZes sur lesquelles sOappuyepour
remplacer le redoublement. Dans son article sur |QefficacitZdes dispositifs de lutte
contre 1O0Zchescolaire, Suchaut (2005) passeen revue les Zvaluations qui ont ZtZ
menZessur des ZEP (zone dOZducatiorprioritaire) en France, des effectifs rZduits,
du soutien pZriscolaire, des RASED (rZseaux dOaidesspZcialisZesaux Zlsves en
difficultZ) et de IQaidendividualisZe. Le bilan est mitigZ. Les rZsultats obtenus sont
loin de valoir les moyens mobilisZs, que ce soit en termes financiers ou humains. Et,
comme pour le redoublement, les diffZrences de mise en luvre et de pratiques entre
les Ztablissements en font des mesures inZquitables. Un autre argument, en faveur
du redoublement, au regard de nos rZsultats, est que beaucoup dOZlevesb tout
comme les enseignants et les parents P y sont attachZs. Les raisons sont
certainement diverses : peur du changement ou scepticisme par rapport ~ dOautres
solutions, connaissance dOuneeporience profitable du redoublement, etc. Les
jeunes le clament avecforce, szrs que son abolition serait une C grave erreur E. Le
fait dOstreattachZ au redoublement nOespas un argument recevable en soi face aux
recherches montrant seseffets limitZs, voire nZfastes.Par contre, il met en avant le
fait quOurprocessusvisant = en rZduire |Qutilisation devrait se penser et se mettre en
place sur la durZe et prendre le temps de transmettre une information de qualitZ
pour amener les mentalitZs envisager progressivement dOautresperspectwes En
rZsumZ, et compte tenu des criteres ZnoncZs,nous prZconisons un usage modZrZ et
rationnel du redoublement plut™tque sa suppression brutale sur un terrain, pour
|Oinstant, insuffisamment prZparZ.

5.2.2 DE BONNES CONDITIONS DE DEPART

Les eronseS|ssues du questionnaire nous apprennent que de bonnes conditions ~
la mise en fuvre dOurredoublement ne sont pas toujours rZunies. En premier lieu, il
semble que la communication autour du redoublement (ses raisons, son apport
espZrZ) fasse dZfaut dans certaines familles et quellene soit pas rZalisZe
systZmatiquement ~ 1O0Zcoleu, en tout cas, pas de manisre suffisamment claire.
Ainsi, certains jeunes disent ne pas avoir reeu du tout dOinformation " ce sujet.
LOZcoledevrait, sur ce point, veiller ~ ce que chaque Zlsve concernZ par le
redoublement reeoive IQinformation nZcessaire” une bonne comprZhension de sa
situation B la comprZhension favorisant IQacceptationet amZliorant ainsi la
probabilitZ de rZussite de la mesure. COeste qui nous conduit ~ Zvoquer un
deuxieme point : la dZcision nOespas forcZment prise de concert entre les parties et,
de cefait, IOaccordies parents et de I0ZIsvenOespas acquis. Pour illustrer ce propos,
on rappellera que plus de la moitiZ des redoublants du primaire dZclarent ne pas
avoir ZtZ dDaccordavec la dZcision. Ces conditions rZunies participent ~ un Ztat
dOespricontextuel nZgatif qui ne va pas favoriser la rZussite de [Oentreprise En effet,
des recherches ont montrZ que, dOunepart, les rZactions Zmotionnelles des enfants
Ztaient Ztroitement liZes ~ celles de leurs parents et que, dOautrepart, le
redoublement est plus profitable ~ IQenfantorsquilest bien acceptZpar la famille et
que cette acceptation passepar une pleine implication dans la dZcision finale (Ames
& Bates, 1981). COesaussi ce que montre, de manisre moins dZtaillZe, notre Ztude.
Psychologues et chercheurs sont dOaccordpour affirmer quOilest important de
dZdramatiser la situation en cas de redoublement et de rassurer [Oenfant.Pour ce
faire, il faut que IOenfaniait compris le pourquoi de la mesure et quilOacceptese qui
nZcessiteun dialogue et un travail dOexplicationentre I0Zcolela famille et IOenfantSi
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I&Zlevecommence son annZe de redoublement convaincu quOiIsubit une sanction, un
Zchec personnel ou, pire, une injustice, alors la probabilitZ de rZussite du
redoublement est rZduite. LOidZakst que IOenfantsoit partie prenante de la dZcision
(Robitaille-Gagnon, 1994 ; Chauveau, 1992). Nous ne pouvons donc que
recommander, sOiffaut recourir ~ une dZcision de redoublement, dC)erepriquer la
raison "~ 10Zlsveen faisant le point sur les acquis de IOannZ&coulZe,en donnant un
but ~ ce redoublement, en encourageant et en motivant 1OZlsve.

5.2.3 A RAISONS DIFFERENTEREMEDES DIFFERENTS

Les raisons les plus courantes qui ont engendrZ le redoublement sont gZnZralement
diffZrentes pour les redoublants du primaire et pour ceux du secondaire. Pour les
redoublants du primaire, cesraisons sont dOordrescolaire. Il sOagiessentiellement
de problemes de comprZhension et dOattention.La difficultZ surgit donc dans le
cadre de la classe,au moment os I0enseignemeniest dispensZ. On peut des lors
imaginer que les mesures traditionnelles de soutien ou dOaidespZcialisZe,
actuellement proposZes par |0Zcolecomme aide aux enfants en difficultZ, sont
adaptZes = ce type de besoin. Par contre, le sont-elles ~ des problemes de
comportement liZs ~ la traversZe de IOadolescencetels que les redoublants du
secondaire le relevent ? Que faire face” un Zleve qui ne travaille pas, qui manque de
motivation ou encore, qui est immature ? Dans ces cas, on pourrait envisager
dDautresmesures de remZdiation, plus adaptZes "~ cette problZmatique de
|Oadolescenceyar exemple en faisant intervenir des schiaIistesdu domaine. MZrieu
(2008) propose trois conditions concrstes pour que IOZcolaccueille les adolescents
et les accompagne vers C une maturitZ citoyenne E. De maniere tres rZsumZe, il
sOagirait,en premier lieu, de donner un nouveau statut ~ 10Zleve,en IQimpliquant
pleinement dans le dZbat sur IQactivitZscolaire. Les rZponsesaux questions ouvertes
de notre questionnaire montrent, ~ cet Zgard, que les jeunes ont des idZes et sont
avides de discuter de IOorganisationde I6Zcolest de donner leur avis. Il serait,
ensuite, souhaitable de centrer la scolaritZ davantage sur un travail mobilisateur et
exigeant (dissertation, exposZ,expZrience, etc.) et moins sur IOenseignementiont le
fruit (les connaissances)est ensuite monnayZ contre des notes. Et enfin, il faudrait
rZinscrire les savoirs scolaires dans leur perspective anthropologique afin de leur
redonner du sens, de les rendre vivants et ainsi de concerner les Zleves.

En marge de ce clivage, les redoublants du primaire et du secondaire se retrouvent
sur une raison qui les a genZs et conduits ~ IOZcheet au redoublement, il sOagitles
mZthodes dOenseignementjui ne convenaient pas. Un redoublant sur deux cite cette
raison. CerZsultat montre ~ quel point il nOespas simple pour IOZcolele convenir ~
tous les Zleves dans leur diversitZ. SOikst difficile pour un enseignant de varier ses
pratiques dOenseignement [QintZrieurdOunememe classe, ce serait, peut-stre, un
bon investissement de consacrer plus de temps, en dZbut de scolaritZ, ~ outiller les
Zleves pour quOilspuissent trouver par eux-memes, en Ztant aiguillZs par des
professionnels, les mZthodes dOapprentissage qui leur correspondent le mieux.

Parmi les difficultZs particulieres rencontrZes dans certaines disciplines, il en est
une qui sort du lot, il sOagite IOallemandau secondaire (citZe par 61 % des jeunes
concernZs). LOallemandest certes une langue rigoureuse, qui prZsente des difficultZs
grammaticales et syntaxiques, mais sur laquelle les Zleves vaudois ne peuvent pas
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faire I0impasselLa mise en place de la sensibilisation ~ |Qallemandau CYP2,dZcidZe
en 1997, visait © changer les attitudes et la motivation vis-"-vis de cette langue, tout

en prZparant ~ |OapprentissagailtZrieur, ceci avec comme objectif final ddamZliorer
les compZtenceslinguistiques rZelles. Les effets de cette sensibilisation nOontpas
encore ZtZ ZvaluZsen termes dQefficacitZpar contre Sieber (2010), qui a interrogZ

par questionnaire les enseignantesdu CYP2, livre quelques rZflexions critiques sur le

dispositif en place. Il relsve notamment que les compZtences linguistiques et

culturelles des enseignantesdu primaire sont, ~ ce jour, insuffisantes au regard des
exigencesrequises pour un tel enseignement, et que IOallemandne figurant pas” la

grille-horaire, est dispensZ de maniere tres variable (de 0 ~ 60 minutes

hebdomadaires) et, par consZquent, inZquitable. LOauteurrecommande de rendre

obligatoire la formation continue des enseignantes ou de recourir ~ des semi-

spZcialistes, dDZvaluetes apprentissages des Zleves et dOassureune exposition " la

langue Zgale pour tous. Enfin, il prZconise IOenseignemenbilingue comme seule
approche apte ~ produire les rZsultats attendus.

Dans un autre domaine, un redoublant du primaire sur cing estime avoir redoublZ
causedu manque dOaidale la part de safamille et nombre dOentrecux, ~ travers les
questions ouvertes, rZclament de IQaidepour les devoirs. En effet, les Zlsves qui ne
peuvent pas sOappuyesur leurs proches ou sur un rZpZtiteur, notamment en ce qui
concerne les devoirs ~ domicile, se retrouvent prZtZritZs par rapport ~ leurs
camarades qui ont cette possibilitZ. Outre les inZgalitZs dans les aides, le Haut
conseil de I'Zvaluation de I'Zcole, en France, a Zgalement constatZ des interventions
trop appuyZesde la part de I'adulte qui finit par faire 'essentiel du devoir ou encore
des oppositions de mZthode entre parents et enseignants qui perturbent IQenfant
(Glasman, 2004). Ces pratiques font que le devoir perd alors tout son intZrst.
DOautresZIZments relevZs par les professionnels, telles les diffZrences de pratique
entre Ztablissements ou enseignants, [Oaugmentationdu rythme du travail, la
dZchargede la responsabilitZ de IOZcolsur les parents ou le climat de tension induit
par les devoirs au sein des familles, tendent ~ remettre en question la justification
des devoirs ~ la maison. Ceci dOautantplus que les recherches ne sOaccordenpas
lorsquilsOagitde montrer un lien positif entre travail ~ domicile et rZussite. Il est
difficile de savoir si cOesparce quOilfont mieux leurs devoirs que certains Zlsves ont
de meilleurs rZsultats ou si cesZlsves, qui ont de bons rZsultats, ont tendance ~ faire
mieux leurs devoirs (Trautwein, 2003). Mais ceci est un autre dZbat que nous
nOallonspas mener ici. Pour en revenir ~ la question de IOinZquitZnous ne pouvons
quOencouragerl|Ooffre de dispositifs dOaccompagnementscolaire dans les
Ztablissements, comme le prZconise le concordat Harmos.

Enfin, il appara’t, ~ travers le discours donnZ dans les questions ouvertes, que la
notion de temporisation appara’t importante pour un grand nombre dOZlevesTout
se passecomme si le redoublement permettait une pause bienvenue pour prendre le
temps de rZflZchir ~ sa scolaritZ, = ses objectifs, aux problemes rencontrZs et de
chercher des solutions pour y remZdier. En effet, la vie scolaire dOurZcolier est bien
remplie entre les apprentissages, les devoirs et les Zvaluations, et exige un rythme
gui ne peut etre soutenu par tous. Finalement, peu de temps est disponible pour
IGautorZflexion, la remise en question ou la recherche de nouvelles mZthodes
dOapprentissagdorsque cela sOaverenZcessaire.Cette pause semble souhaitZe par les
jeunes, dans certaines situations.
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5.2.4 UNE EFFICACITE RELATIVE

Le ressenti des jeunes face © leur redoublement rejoint, sur plusieurs points, les

constatations faites par les chercheurs. DOabord,meme si les rZpondants sont

majoritairement satisfaits, cette mesure est plus souvent considZrZecomme efficace
~ court terme qu®-long terme. COestlOailleursune des raisons pour lesquelles les

redoublants du primaire sont moins satisfaits de |QefficacitZde leur redoublement

que les redoublants du secondaire (51 % contre 61 % en ce qui concerne |QefficacitZ

long terme). Plus dOunsur deux regrette dOavoirredoublZ. Enfin, il y a des ZIZments
sur lesquels le redoublement a eu peu dOeffeten particulier la stimulation de [Oenvie
dDapprendre,la prise de conscience de la nZcessitZ de travailler ou encore

|OacquisitiondOunemZthode de travail efficace. Sur les deux premiers points, on

pourra argumenter quOeffectivementa volontZ doit venir de soi et que la rZpZtition

dOuneannZe nOespas une aide en la matiere. Par contre, en ce qui concerne la

mZthode de travail, le temps supplZmentaire accordZ par le redoublement para’t, a

priori, favorable ~ une rZflexion et~ un travail sur ce probleme, pour autant que les

raisons du redoublement soient expliquZes.

Plus dOurredoublant sur deux sOaccordé dire que certaines chosespourraient etre
changZespour amZliorer |QefficacitZdu redoublement. La plupart Zvoquent un
soutien scolaire et moral de la part des enseignants, une attention particuliere et un
suivi de leurs progres. Ces aides existent dZj", mais le fait que les jeunes les
rZclament souligne quQellesont ressentiescomme Ztant insuffisantes. SilOorva plus
loin dans le dZtail des propositions de changements, on lit : C bien cibler o se
situent les lacunes E, C Ztablir prZalablement des objectifs ~ atteindre et rZZvaluer 2-
3 fois pendant I'annZe scolaire E, C pousser I0Zlsve” sOamZliorerE, C encourager
I'Zleve E, Cmieux prendre en charge I'Zlsve et vZrifier que tout se passebien E, etc. A
travers cesdiscours, on entend surtout un appel ~ une prise en charge personnalisZe,
proche et rassurante, ~ la fois une main tendue et un garde-fou. LOZIsvequi passedu
primaire au secondaire quitte un environnement protZgZ pour un cadre plus
exigeant, mais Zgalement plus distant, o on exige de lui une autonomie quQilnOa
peut-stre pas encore suffisamment acquise. On pourrait imaginer de mettre ~
disposition des Zlsves, qui en ressentent le besoin, une personne-ressource qui les
aiderait ~ Ztablir un projet scolaire et qui les accompagnerait et les soutiendrait *
travers un encadrement privilZgiZ. Certaines expZriencessOappuientpar exemple,
sur un systeme de mentorat pour favoriser |Qaide mutuelle entre Zlsves.

5.2.5 PLUS DE MAL QUE DE BIEN

Comme dans les recherches axZes sur les effets du redoublement sur le plan
personnel et social, notre enquete a mis en Zvidenceque, pour une partie des Zlsves,
cette mesure sOZtaitZvZIZepZnible voire catastrophique pour quelques-uns. DOune
manisre gZnZrale, ce sont les redoublants du primaire et plut™tles filles qui ont
souffert dOeffetangatifs. Plus que les autres, ils ont dit s@re sentis dZvalorisZs,
angoissZs,tristes de perdre leurs amis et ont ressenti le redoublement comme une
punition plut™tque comme une seconde chance. Les commentaires Zcrits de ces
jeunes ne laissent pas de doutes sur la souffrance qui a ZtZla leur cette annZe-I". Ces
ZIZments nous rappellent, si nZcessaire,quOurredoublement ne devrait jamais stre
pris ~ la IZgere et que seseffets indZsirables possibles devraient stre mis en balance
avecles effets positifs escomptZssur le plan scolaire. Finalement, ils appuient 10idZe
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que le redoublement ne devrait pas etre la premisre mesure envisagZeen cas de
difficultZs dOun Zleve.

5.2.6 LE RACCORDEMENT UNE POSSIBILITE APPRECIEE

Les commentaires concernant le raccordement, pour ceux qui ont eu la possibilitZ
dOereffectuer un, sont dans IOensembldres positifs. Le raccordement est prZsentZ
comme une secondechancedonnZe” 10Zlsveet celui-ci se doit de la saisir. Du coup,
et cOeste qui diffZrencie cette classedes autres, IOambiancele travail y est excellente
et IOenviale rZussite soude enseignants et Zleves. Cesderniers sont particulisrement
impliqguZs et motivZs puisquOilsont un but. Ce but, cOestOopportunitZ que le
raccordement leur donne de rZaliser le parcours professionnel souhaitZ, en leur
ouvrant des portes supplZmentaires. DQailleurstrois quarts des intZressZsaffirment
que leur raccordement a eu une influence positive sur leur situation actuelle. COest
Zgalement un succes dont ils peuvent stre fiers, dOautantplus quOila nZcessitZun
investissement important et de la persZvZrance.Certains jeunes disent quQilleur a
permis de montrer B~ leurs parents, aux enseignants b ce dont ils Ztaient capables,
ce qui a confortZ leur estime de soi. En leur donnant la sensation de construire eux-
memes leur avenir, cette annZeleur est apparue particulisrement Zpanouissante.On
retrouve ici les idZesdOaccordet de dZcision abordZesau paragraphe 4.2.2 et le fait
que les rZsultats sont meilleurs lorsque les Zlsves sont acteurs de leur scolaritZ.

De maniere anZraIe les jeunes regrettent le manque de confiance accordZepar les
enseignants vis-"-vis de leur motivation et de leur capacitZ de progression. Les
louanges attribuZes au raccordement sont souvent accompagnZesde critiques par
rapport au cycle de transition, JugZ trop anxiogene, au systeme dOorlentatlonJugZ
inZquitable et irrespectueux du dZsir des Zlsves et au systeme secondaire organisZ en
trois voies, jugZ trop hiZrarchisZ.

5.2.7 LA RELATION ECOLEFAMILLE

Pratiquement tous les jeunes ont rZpondu que leurs parents considZraient I0Zcole
comme tres importante. Cependant, pres dOursur deux estime que safamille nOaas
eu le sentiment dOetreZcoutZepar 10ZcoleNous disposons de nombreuses recherches
sur la relation entre IQimplication de la famille dans I0Zducationdes enfants dOune
part et le comportement et la rZussite de ces derniers ~ 10ZcoledOautrepart (y
compris apres avoir neutralisZ l'influence des facteurs confondants P susceptibles
dOintroduireun biais dOanalysé® tels que l'origine sociale). Les valeurs positives des
parents envers I'Zducation et leur intZrst pour I'’Zcole sont intZgrZs par les enfants et
participent ~ leur motivation. Certaines Ztudes ont montrZ que I'engagement des
parents ~ la maison (notamment ~ travers le suivi des devoirs) est largement plus
efficace que leur engagementdans |'’Zcole, mais Zgalementplus important que I'effet
de I'Zcole lui-meme (Desforges, 2003). Avvisati et al. (2010) ont expZrimentZ et
ZvaluZun projet qui visait ~ accro’tre la participation des parents dOZlevesie 6¢ " la
scolaritZ de leurs enfants. lls ont mis en place des ateliers dDaccompagnementians
le but de (re)nouer le lien avec le milieu scolaire, le tout dans une dynamique de
partenariat. Dans ce contexte particulier, les auteurs soulignent 1QefficacitZde cette
politique volontariste dOimplicationdes parents sur IOamZliorationde la scolaritZ des
enfants, notamment 1®amZlioration du comportement, de la motivation et des
rZsultats scolaires. Cette politique serait, dOapreseux, simple ~ rZaliser et peu
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coZteuse. Les auteurs concluent que le difficile rapport de certains parents ~ |OZcole
nOespas une fatalitZ sociale. En rZsumZ, malgrZ les efforts fournis par les uns et les
autres, le chemin vers un partenariat de qualitZ est encore un chantier sur lequel
IO0Zcole vaudoise devrait continuer " travailler.

5.2.8 DEPASSER LA SIMPLE REPETITION

Pres dOurredoublant sur deux sOesplaint, "~ travers le questionnaire, de la rZpZtition
~ |Oidentiquedu programme scolaire qui sOestvZrZe pZnible et ennuyeuse. On
pourrait imaginer un systeme qui permettrait de remplacer une partie du
programme de certaines disciplines P celles os 10Zlsveavait de bons rZsultats
scolaires I0annZeprZcZdente B par des appuis dans les branches qui posent
probleme. Ainsi, IOZlevenOauraitpas~ refaire un programme acquis et disposerait de
plus de temps pour combler seslacunes et se sentir de nouveau ~ IQaisedans ses
branches faibles. Ce temps dZgagZpourrait Zgalementservir ~ 10apportdOunadDaide
mZthodologique. Certaines t%.chesbanales (comme, par exemple, |Oapprentissage
dBunvocabulaire) peuvent, en effet, sOavZremune Zpreuve insurmontable pour
certains Zleves. LOidZedu maintien ~ 1QintZrieur des cycles, en remplacement du
redoublement, Ztait dDailleurs dOZviter la simple rZpZtition du programme.

Pour conclure, cette recherche montre que les Zleves sont favorables au
redoublement et quOilsne le remettent pas fondamentalement en question, meme sOil
a parfois ZtZ persu comme difficile ou portant atteinte ~ la confiance en soi. On
rappellera quOil sOagitdOavissubjectifs. Le risque existe dOunetendance " la
reconstitution des faits qui privilZgie une cohZrencedu souvenir ainsi quOunémage
positive de soi. Ces ZIZments peuvent expliquer, en partie, les diffZrences de
rZsultats qui existent entre des recherches classiques et ce travail. Si le
redoublement est ressenti comme efficace, cOestaussi parce que les jeunes, comme
leurs parents, ne peuvent pas imaginer un autre systeme que celui dans lequel ils
sont. lls se trouvent dans une recherche de sens ponctuelle, sans possibilitZ
dOimaginerune alternative vraiment diffZrente de IQexistantdans le canton de Vaud.
Le systeme prZvalant dans un autre pays, comme la Finlande, ou un autre canton,
comme la Thurgovie, nOestpas envisageable. Les rZserves Zmises par les jeunes
confirment que le redoublement ne peut plus etre compris comme la principale
arme de lutte contre 10Zchescolaire, mais quOilconvient de ne pas le condamner
complstement. |l devrait impZrativement rZsulter dDunedZmarche participative oe
Zcole et famille travaillent de concert ~ I0Ztablissement dOun vZritable partenariat.
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ANNEXE: Questionnaire

Route du Signal 11
1014 Lausanne

Enquete sur | lefficacitZ du redoublement
et sur ses consZquences sur le plan social
ressenties par les Zlsves concernZs

Questionnaire " IOintention des anciens Zlsves ayant dZbutZ IOZcole primaire en 1995

Bonjour !

Nous nous permettons de vous envoyer ce questionnaire dans le but de
conna’tre :

| lafaeon dont s lest prZparZ et dont slest passZ votre redoublement ;

| comment vous jugez llefficacitZ de votre redoublement dlun point de vue scolaire ;
I comment vous avez ressenti personnellement le fait de redoubler ;

I votre opinion sur le redoublement en gZnZral.

Le but de cette enquete est d lavoir une image de ce qulont vZcu les personnes qui ont
ZtZ confrontZes au redoublement. Nous pourrons ainsi formuler des recommandations
dans ce domaine.

Votre participation est tres impo rtante : plus nous aurons de retours, meilleure sera la
reprZsentativitZ des donnZes et donc la qualitZ des rZsultats.

Vous pouvez rZpondre en toute libertZ et avec franchise, car votre anonymat est garanti.
Merci beaucoup de votre collaboration.

URSP B UnitZ de recherche
pour le pilotage des systemes pZdagogiques



Blanchet
ANNEXE: Questionnaire


Consignes

I Cochez simplement (! ) la réponse choisie dans la case correspondante (" ). Notez que
vous ne pouvez pas répondre entre les cases, car votre réponse ne pourrait pas étre
comptée.

I Soyez attentifs a des différences dans la formulation de questions qui pourraient paraitre
a premiere vue identiques, mais qui se distinguent par :

a) avant le redoublement et b) I'lannée ou vous avez redoublé
ou bien par :

a) a court terme et b) a long terme.

I Nlhésitez pas a vous exprimer lorsque lloccasion vous en est donnée. Vos commentaires
seront pris en compte dans llanalyse des résultats.

Lorsque vous aurez terminZ de remplir le questionnaire, glissez -le dans
llenveloppe et postez -le dans n limporte quelle bo"te aux lettres. L !enveloppe
est prZ -affranchie ; vous n lavez donc pas besoin de la timbrer.




A. A propos de votre redoublement

1. Quel(s) degrZ(s) avez-vous redoublZ dans le cadre de I'Zcole obligatoire ?

Cochez la ou les réponses exactes

UN degrZ du PHIMAITE ....c.cveeeieeeeeeceeeeeeseeee st et es ettt stetsstetesteresteseste e seeseane e 1P! ;2P! ;3P! :4P!
Un degrZ du cycle de tranSItioN .........cccccvieieieieeeeieeee e eeereseeeeseee st et sesae e 5CYT! ;6CYT!
UnN degrZ du SECONTAIIE .........cviveveieeeeieeeie et ete sttt e stesestee st et eeseesesae e 7°1 . 8%1 ;9%

2. Au moment du redoublement, vous en a-t-on expliquZ la ou les raisons ?

a. Mon enseignant-e M @XPIGUZ.............oevieeeieeeeeeeeeeese e oui!; non! ,
b. Mes parents MIONt EXPIHGUZ...........covievieieieieeeeieeee et eeers st st es st oui!; non! ,
C. Personne NE MIEN @ PANZ..........cooveueieeiieeeeeee ettt ou! ; non!,

3. Quelles sont les personnes qui ont dZcidZ de votre redoublement?

a. MON/MES ENSEIGNANT-E(S) .eeivvereiiriiiireee e ree e e e oui! ; non! ,
[T\ (o T o R PTR oui! ; non! ,
C. IMIBLIMIOTE ettt et et e e e e e e e e e e e e s e e bbbt e e n e e et e e e aaeeeeas oui! ; non! ,
Lo IR Y[ T 0 L o = PO PRPUUPRRTN oui! ; non! ,

4. Dans quelle mesure les personnes suivantes Ztaientelles dlaccord avec cette dZcision ?

tout " fait plut™t plut™t pas du tout
d'accord dlaccord pas dlaccord dlaccord

a. Mon/mes enseignant-e(s) Iy Iy, I 3 (A

b. Mon pere I Iy I 3 1y

c. Ma mere I I, I3 (A

d. Moi-meme I Iy I 3 1y

5. La dZcision et la discussion autour du redoublement ont-elles eu lieu dans un Ztat dlesprit :

Plut™t positif (ex espoir dlune remise " niveau fructueuse) ..........ccccoccveerninnnnn. I
Plut™t nZgatif (ex dZception par rapport ~ certaines attentes) ...............c.c.coee.... Iy
UN PEU AES TEUX ...eveeeiieeeiiiiesieee sttt e e e e s e eenneee s I3

Parlons maintenant des raisons qui ont motivZ le redoublement
et du soutien que | !Zcole vous a Bou non B fourni.



6. Pour quelle(s) raison(s) avez-vous redoublZ ?

Si vous avez redoublé plusieurs fois, répondez par rapport a votre premier redoublement

a. DifficultZs scolaires

Probleme d 1attention .........vvvieeeveiiieiiieeeeeeee e ouiJ; non 3d,
Probleme de MZMOMSAON .......cveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et e e een et e aee s ouid; non 3d,
Probleme de COMPIrZRENSION ........ccvevievieeeeeereeecee e e ouid; non 3d,
Probleme de rZIEXION ......ccoeveieeeee oot er e ouiJ; non 3d,
MaNQUE e MALUTILZ ........cvvveeeeeieiieeeeeeeeeeee ettt ene s oui J; non 3,
AULIE(S), PrECISEZ ..ot ettt e ouid; non 3d,

b. Problemes d 'attitude

Manque de MOLIVALION ........cccoiiiiiriireeiiiiiee e e e e ouiJ; non 3d,
Manque dlorganiSation ............ccccvveeeeiiiiieiee s e e ouid; non 3d,
ManQque de travail ..........ccceieiiiiiiiiiee e ouid; non 3d,
Probleme de diSCIPliNe ........cooiiiiiiiiiii e ouid; non 3d,
AULIE(S), PrECISEZ ...ttt ouid; non 3d,

c. Problemes liZs au systeme scolaire

Programme diffiCile ........c.ueeiiiii e ouid; non 3d,
MZthodes dlenseignements ne CONVENAIENt PAS ...........c.coceveeeeveveeennn. ouid; non 3d,
Mauvais contact avec les enseignant-€-S ..........cccceeeieieeeeeniciieeeeneene ouid; non 3d,
SZIECHON trOP FOME .....vvveeeeeeeee et en e en e ouid; non 3d,
AULIE(S), PrECISEZ ......ooiviiiiiiii ittt ouid; non 3d,

d. Problemes personnels

Probleme de SANEZ .....cuoeeeeeeeeeeeeeeeeee e ouid; non 3d,

Manque dlaide de la part de votre famille ............cccooiiiiiiiiiii e ouiJ; non 3d,

DZMZNAGEMENL ......vveveereeeeeeeeeeeeteeetes e e e ee s e ettt ees s s tees e eeneenees oui J; non O3,

AULIE(S), PrECISEZ ..ottt e ouid; non 3d,
e. Autre(s) difficultZs ou problemes, précisez IeSqUEIS ............cceeeeeeeeeeeereea..

f. Vous avez ZtZ rZorientZ dans une filiere plus exigeante? oui 3, non 3,
Si vous avez répondu oui a cette question et non aux questions a, b, ¢, d et e, alors passez
directement a la question 17 (sinon, passez a la question suivante).



7. Quelles que soient les raisons qui ont motivZ votre redoublement, aviezvous des difficultZs particulieres dans une
ou plusieurs disciplines ?

T LI - T L= 1 O OR O PPPPR ou! ; non!,
D. EN MAthZMALGUES ......oovevieeee ettt ettt sttt st st etestese st eeseeseene e oui! ; non! ,
C. ENAIIEMANG .ocoeieieieeeeee e ou! ; non!,
d. Dans une autre discipline, prZcisez laquelle ..............ccocvevvevieveeeeereeeeeens oui! ; non! ,

8. Avant le redoublement, pour essayer de I'Zviter, IZcole vous a-t-elle fourni un soutien particulier ?
(O 1 OSSP (-

)\ ] o PRSPPI I,

8a. Si oui, sous quelle(s) forme(s) ? Plusieurs rZponses possibles

" Aide individualisZe par lenseignant-e rZgulier-e .............c......... I
" Aide individualisZe par un-e enseignant-e d’appui ..........c......... (Y
" Aide spZcialisZe (psychologue, logopZdiste, etc.) .........c........... I

" Programme diffZrenciZ (programme ou devoirs allZgZs, etc.) .. !

" Autre forme, prZcisez laquelle...........cccoovevveveeeeeeeeeeeeeeeeens (Y

8b. Si oui, avez-vous trouvZ ce soutien efficace ?

(@ TU I X =Y 11 (07 (ot < T [
Oui, MaiS INSUFFISAMMENT .....ciieeeieie e e e eaaaas 15
NON, PAS EffiICACE .....eeiiiii e 13

8c. Si non, pensez-vous que certaines des mesures mentionnZes sous 8a auraient pu vous aider ?

Oui, prZcisez |esquelles et €N QUOI ...........cueeevevevereeeeeeeeeeeeee e en s [

9. Pendant llannée que vous avez redoublé, I'Zcole vous a-t-elle fourni un soutien particulier ?

[ PR ("

11N o I,

9a. Si oui, sous quelle(s) forme(s) ? Plusieurs rZponses possibles

" Aide individualisZe par enseignant-e rZgulier-e ............c.......... Iy
" Aide individualisZe par un-e enseignant-e d’appui .................... (Y
" Aide spZcialisZe (psychologue, logopZdiste, etc.) .........c........... I

" Programme diffZrenciZ (programme ou devoirs allZgZs, etc.)... !

" AUtre, PrZcisez IaqUEIIE ..........ovivieeeeeeeeee s I



9b. Si oui, avez-vous trouvZ ce soutien efficace ?

OUi, treS EffICACE .oivviiiiiiiiii e (I
Oui, Mais iNSUffISAMMENT ........ccoiiiiiiie e [
NON, PAS EffICACE ...uvviiiii i 1 3

9c. Si non, pensez-vous que certaines des mesures mentionnZes sous 9a auraient pu vous aider ?

Oui, prZcisez lesquelles et €N QUOI............ccveeeveeeeeeeee e (Y

Abordons maintenant les relations de votre famille (votre pere, votre mere ou un autre membre de votre
famille) a vec |'Zcole.

10. De fason gZnZrale, diriez-vous que :

a. Ma famille considZrait I'Zcole comme
tres importante

b. Ma famille a eu des contacts rZguliers
avec mon/mes enseignant-e(s)

¢. Ma famille a eu le sentiment dlstre
ZcoutZe par mon/mes enseignante(s)

d. Ma famille et mon/mes enseignant-e(s)
Ztaient dlaccord sur les dZcisions " prendre

e. Jlai pu compter sur ma famille
pour mlaider dans mes devoirs

f. Ma famille considZrait que c!Ztait " | [Zcole
dlenseigner et ne slen melait pas

g. Jlai pu compter sur le soutien
de ma famille lorsque j'ai rencontrZ
des problemes scolaires

tout ~ fait
dlaccord

plut™t
dlaccord

plut™t
pas dlaccord

pas du tout
dlaccord



B. L lefficaci tZ du redoublement

11. A court terme , c’est-a-dire les premiers mois aprés votre redoublement (=red.), diriez-vous que :

tout a fait plutét plutét pas du tout
d’accord d’accord pas d’accord d’accord

a. Le red. m’a remis sur les rails d; [ P O3 d,
b. Grace au red., j’ai pris conscience

de la nécessité de travailler d, 0, N d.,
c. Le red. ne m’a pas aidé a améliorer

mes points faibles d; [ P O; d,
d. Le red. m’a démotivé d; 0, O; d,
e. Le red. m’a stimulé dans

mon travail scolaire d; [ P O3 O,
f. En redoublant, j’ai progressé

dans les matiéres ou j'étais faible d; d, O; d.,
g. J'ai été décu-e de mes notes

apres le red. 0, O, O; 0.
h. Le red. m’a redonné I'envie d’apprendre d; 0, O; O,
i. Mes rapports avec les enseignants

se sont améliorés d; 0, O; O,
j- Apres le red., tout me semblait

plus facile 0, O, O; 0.
k. Mes résultats n’étaient pas meilleurs

I’'année ou j’ai redoublé 0, O, O; 0.
I. Grace au red., je suis passé-e dans

la classe supérieure sans probléme d; 0, O; O,
m. Cette année supplémentaire m’a fait marir d; 0, O; O,
n. Si je n’avais pas redoublé, j'aurais été

dépassé-e I'année suivante 0, O, O; 0.

12. En termes d’efficacité sur vos rZsultats scolaires | !annZe du redoublement , diriez que votre redoublement a
été :

Tout & fait EffICACE ..vvveiiiiiiiiiiiiee et d,
ASSEZ EffICACE ...vvvvriiiieiiiiiiiiieeee e e, O,
SANS EfEL . an O,
F NS 1 = ) (- R O,
Tout & fait NEFASIE ..oeeieeeee e s Os
[ d o] [T [ =4 oo 10 (o [U Lo PR STR



13. Along terme , c’est-" -dire plusieurs annZes apres votre redoublement, diriez que :

a. Le red. m’a permis de faire
des Ztudes plus longues

b. Le red. m’a permis de combler
mes lacunes scolaires

c. Les effets positifs du red. n’ont pas
durZ longtemps

d. Le red. m’a aidZ ~ acquZrir
des mZthodes de travail efficaces

e. Gr¥%oce au red.,’ai pu obtenir
mon certificat dans une filiere plus exigeante

f. J’ai perdu mon temps en redoublant

g. Jai continuZ " progresser apres
PannZe du red.

h. J’ai regrettZ d’avoir redoublZ

i. A cause du red., j’ai envisagZ d’arreter
I’Zcole avant le passage du certificat

j. Sans le red., je n’aurais pas rZussi
" surmonter mes difficultZs

k. Je suis restZ-e faible dans les
domaines o- je | "Ztais

14. En termes d’efficacitZ sur vos rZsultats scolaires " long terme

tout ~ fait
d’accord

plut™t plut™t pas du tout
d’accord pas d’accord d’accord

2 3 4
I I3 Py
I I3 Py
I I3 Py
I I3 Py
I I3 Py
I I3 Py
' I3 -
' I3 -
' I3 -
' I3 -

Tout ™ fait €ffICACE  .uvvriiiiiiiiiiee e ——————— ("
ASSEZ EffICACE ..o e I 5
SANS EIfEL e ——————————————————— I 3
ASSEZ NZFASLE ...ttt et ettt Iy
TOUL ™ FAIL NZEASIE ..ottt ettt ee e en e e ee e e e e -
[ d o] [T [ =4 oo 10 (o [U Lo RS STRR

15. D’apres vous, il y a-t-il des choses qui auraient pu rendre votre redoublement plus efficace ?

OUi, PrZCISEZ IESUUEIIES ........ovveieeieieeeeeeeee ettt Iy

16. Pensez-vous que votre redoublement aurait pu stre ZvitZ ?

Oui, prZcisez de qUEIE MEANISTE .........cooveveieeeeieeeeeeieeeee et Iy



C. Le ressenti personnel du redoublement

17. Diriez-vous que :

tout ~ fait plut™t plut™t pas du tout
d’accord d’accord pas d’accord d’accord

a. Le red. m’a redonnZ confiance en moi - (I [ Iy
b. Certains Zleves se sont moquZs de moi

parce que j’Ztais redoublant-e - (I [ Iy
c. Je me suis senti-e dZvalorisZ-e de redoubler Iy I, [ Iy,
d. Y'ai apprZciZ d'tre parmi les Zlsves

les plus %0gZs de ma classe - (I [ Iy
e. Le red. m’a rZconciliZ avec Zcole Iy I, [ Iy,
f. Le red., ¢’Ztait comme une punition pour moi - (I [ Iy
g. J’gi perdu mes amis en redoublant et

c’Ztait dur - (I [ Iy
h. Le red. m’a angoissZ Iy I, [ Iy,
i. Le red. Ztait la bonne solution pour moi - (I [ Iy
j. En tant que redoublant-e, je me sentais

exclu-e par rapport aux autres Iy [ [ Iy
k. J’ai vZcu ce red. comme un soulagement - (I [ Iy
I. Mes parents Ztaient dZeus que je redouble Iy I, [ Iy,
m. Refaire le meme programme, ¢ ’Ztait pZnible Iy I, [ Iy,
n. Ce red. a ZtZ comme une seconde chance pour moi ! (I [ Iy
0. Apres le red., cela m ’ennuyait d’aller ~ | ’Zcole - (I [ Iy
p. Gr%oce au red., je me suis sentie vraiment

~|’aise dans mon Zcole I [ [ Iy
g. Apres le red., j "Ztais tres motivZ-e Iy I, (- [
r. La dZcision du red. Ztait justifiZe Iy I, (- [
s. Je m’en serais mieux sorti-e sans redoubler I [ [ Iy
t. Je me suis rapidement fait de nouveaux amis I [ [ Iy

18. En termes d’effet sur le plan personnel et social, diriez-vous que votre redoublement a ZtZ:

Tout ™ fait Profitable ... Iy
ASSEZ Profitable ... Iy,
SANS EIfEL e ——————————————————— I 3
ASSEZ NZFASLE ..ottt et e ee ettt Iy
TOUL ™ FAIE NZEASIE ..ottt e e ee et ee e e ee e e e e e -

[ d o] [T [ =4 oo T8 (o [U Lo SRR



D. Votre opinion sur le redoublement en général

19. Quelle est votre opinion par rapport aux affirmations suivantes :

tout ~ fait plut™t plut®™ pas du tout
dlaccord dlaccord pas d'accord dlaccord
a. Faire sa scolaritZ obligatoire (1°~ 9 ¢ degr?)
sans redoubler, clest rare - (I [ Iy
b. Les Zlsves Ztrangers redoublent plus que
les Zlsves suisses - (I [ Iy
c. Il nly a pas que les notes qui entra’nent
un red. Iy Iy, [ I 4
d. Certains enseignants font plus redoubler
que dlautres - (I [ Iy
e. Un Zleve qui a des difficultZs scolaires
devrait redoubler Iy Iy, [N I 4
f. Le red. touche moins les Zlsves de milieu
favorisZz I S [ Iy
g. On a plus de risque de redoubler si on est
dans une classe forte I [ [N I 4
h. Les enseignants ne font pas assez confiance
aux capacitZs de progression des Zlsves Iy Iy, 13 I 4

20. Dlapres -vous le redoublement est-il une bonne mesure pour rZpondre " |!Zchec scolaire ?

L 1 PRSP PRRTN ("
PrZCISEZ POUIGUO ...t eeeeee e es e e e et ee e en s e s s en s s s en s an s s e
N[ o T PP PPPTP PPN I,
PrZCISEZ POUIGUO ...ttt eeeeeeee e ee e e es e s ee e es s en s s en s s s en s s s s s e

21. Lorsqulun Zlsve redouble, pensez-vous que certaines choses pourraient stre changZes pour amZliorer
llefficacitZ du redoublement?

(O N OO PPPPPPR (-
0 =Y A LYo [V =) | =3 TP
Non, clest BieN COMME CEIA ..uvvviiiiiiiiiiiiiieee e [

-12 -



22. Pensez-vous que dlautres mesures que le redoublement pourraient aider les Zlsves en difficultZ ?
(ex : appui en classe ou hors classe, aide " la maison, programme diffZrent, etc.)

(O N OO PPPPPPR (-
PrZCISEZ IESQUEIIES ..ottt ettt ee st st
o] OO Iy

-13-



E. Vos caractZristiques personnelles

Les donnZes suivantes nous sont indispensables pour le traitement statistique ; merci de prendre le temps dy
rZpondre.

25. Vous etes :

(80 I o] o1 1 1 T= R STR ("
UNE FEBIMIME .ot r e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeaanaaaaes [
26. Quelle est votre date de naissance ? ............c..cceunee. L1 L1l 19l | |

27. Quelle est votre nationalitZ ? (plusieurs rZponses possibles)

SUISSE ..uvvvvvrrririrrrrereeeeeeenn Iy Albanaise ou kosovare.................... I &
ltalienne .........ccoeeeeeninnnnns Iy TUIQUE. ..eeee et (-
Espagnole............cceeuveen.n. L Franeaise ou belge ...............ccee.. I g
Portugaise............ccccuvuen.. (A Allemande ou autrichienne.............. I 9
Ex-yougoslave................... I 5 ANGIAISE ..o I 10
AULre, PrZCISEZ IAQUENIE .........c.evieeeeeeeceeeecec ettt I

28. Comment ma’trisiez-vous le franeais au moment de votre redoublement ?

IS o1 = o T U U U PR OTORPOPPPPIN (-
ASSEZ DB .ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e et b arrrrrraes [
ASSEZ MAL .ttt e ettt s ettt e et e aaeaeeaeaaaeaeaaeaarrrrrrrrrrans I 3
TN 10T | PP U U PR OTORPOPPPPIN (A

Et enfin, quelques questions par rapport ~ votre parcours scolaire et votre situation actuelle.

29. Dans quelle filire Ztiez-vous en fin de scolaritZ obligatoire :

En voie secondaire " options (VSO) ....ccuvierieiiiiiieeieee e Iy
En voie secondaire gZnZrale (VSG) ......cceveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseees e sennas I,
En voie secondaire baccalaurZat (VSB) .........c.coeveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenenenna. [

30. Avez-vous obtenu votre certificat de fin de scolaritZ obligatoire ?

L PR EPPPRRTN ("
Non, jlai ZchouZ et Ne 1ai PAS FEPASSZ .........ccoveveveveeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeseseeeeenenesesenanas I,
NON, jlai QUItEZ IZC0IE AVANT..........cccveveveeeeeeeeeeeeee et [
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31. Dlune fason gZnZrale, comment Zvaluez-vous votre parcours scolaire  ?
Jlen suis tout ” fait SAISTAIL =€ ......c.eeeiiiiiiii
Jlen SUIS ASSEZ SALISTAIT-€ ....c.eeiiiiiieiii
Je nlen suis pas tres SatiSfaIt -8 ......ccccvviiiiiiiiiii e

Je nlen suis pas du tout SAtISTAIL-E .........ccciiiiiiiiei i

32. En ce moment, vous stes :

En apprentissage

> Ecole professionnelle 3, > Entreprise (patron)
Au gymnase

> Ecole de dip™me [ > Ecole de maturitZ
Dans une autre formation, précisez laquelle ................cccccceevviiiiiiiiiiiiiiiee e
[T 0 0] o (o PRSP
F U ol o I 4= o - PPPOUPRPTN
AULIE, PrECISEZ OU ...ttt e e e e e e e e e st e e e e e snbae e e e e enanes

33. Diriez-vous que le redoublement a eu une influence sur votre situation actuelle ?
Oui, Une iNfIUBNCE POSILIVE ......eeiiiiiiiei et
PréciS@z 1aQUENIE ..............coceeeeeieeeee e
Oui, une influence nZgative ..................................................................................

PréciS@z 1aQUENIE ..............oooeeeeeieeeeee e

34. Que pensez-vous de votre situation actuelle , d!un point de vue professionnel :
Jlen suis tout ” fait SAISTAIL -€ ........ceeiiiiii
Jlen SUIS aSSeZ SALISTAIT-€ .......ceiiiiiieii e
Je nlen suis pas tres SatisSfait -€ .......ooeeeiiiiiii e

Je nlen suis pas du tout SatiSTAIt-€ ..o

35. Quel(s) projet(s) professionnel(s) avez-vous pour les 5 ans ~ venir ?

36. Vos projets sont-ils en accord avec vos souhaits ?
OUI, TOUL ™ FAIL ..o s
(O 1U 1R 11 S PO PP PRRRN
(N0 T o] (U o - 1= PRSP

(N0 T o F= T3 [ 1 (o U | A PSPPI

-15 -



37. Vos commentaires nous sont prZcieux et nous vous serions reconnaissants de nous faire part de vos remarques
concernant votre propre expZrience du redoublement, votre parcours de formation ou tout autre aspect de ce
questionnaire.

Merci de votre collaboration !

Si vous souhaitez participer au tirage au sort, nloubliez pas dlindiquer une adresse ou un numZro de tZlZphone, sur le
coupon ci-joint, pour que nous puissions vous joindre.
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